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ACONSELHAMENTO CRISTAO
NA PRATICA DOCENTE: A
AFETIVIDADE COMO ABERTURA
AO ACONSELHAMENTO!
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RESUMO

O presente artigo almeja provocar no docente uma reflexao sobre a temética de
uma possivel relagdo entre a afetividade e o aconselhamento cristdo no meio

! LANZA, Carla Osmarina Albano. Aconselhamento cristdo na prdtica docente: a afe-

tividade como abertura ao aconselhamento. 2013. Trabalho de Concluséo de Curso (Pos-
graduagdo) — REFIDIM, Faculdade de Teologia, Joinville (SC), p. 1-27. Adaptacdo do
original a este artigo cientifico.

2 Carla Osmarina Albano Lanza tem graduagdo em Letras — Dupla Habilitagdo em
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa pela Universidade da Regido de Joinville —
UNIVILLE, especializacdo em Aconselhamento Cristdo pela Faculdade Refidim
(Joinville/SC); leciona Portugués e Inglés no Colégio CEEDUC (Joinville/SC).

3 Marcos Anderson Tedesco é Mestre em Educagéo pela Universidade da Regifo de
Joinville (UNIVILLE), bacharel e licenciado em Historia pela Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC) e coordenador do Colégio Evangélico Pastor Manoel
Germano de Miranda (Joinville/SC).

4 Integralidade crista refere-se a pratica e a vivéncia didria e constante dos atos e discursos
provenientes do cristianismo, pautada nas propostas de Jesus Cristo pela aplicaca

o das orienta¢des biblicas. Nas minimas agdes diarias busca-se colocar em pratica tais propos-
tas, tendo com modelo a ser seguido Jesus Cristo em toda e qualquer aco. Ao falar na integra-
lidade do aluno, diz-se a respeito de toda a realidade que este vive dentro e fora do contexto
escolar: familia, questdes interiores, sentimentos, convivio social, religido, enfim, tudo que esta
ligado ao aluno, e de certa maneira, influi direta ou indiretamente em sua existéncia.
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escolar, contemplando a atuacdo do professor em sala de aula como um conse-
lheiro pela pratica da afetividade, sendo esta um caminho para o cuidado do
aluno em sua integralidade* numa otica cristd. A pesquisa apresenta algumas
possiveis agdes ao professor que poderdo contribuir para que este possa co-
locar-se como ajudador. Baseado em estudiosos como Wallon, Vygotsky en-
tre outros percussores desta ideia, tenta-se analisar aspectos que permeiam
as questdes afetivas e suas contribui¢des no contexto escolar.

Palavras chave: aconselhamento cristdo; afetividade; formagao docente; in-
tegralidade.

INTRODUCAO

Muitos sdo as criangas e os adolescentes que veem na escola
um reflgio para os momentos de crise. Nessa circunstancia, a exem-
plo de Cristo, o professor, despertado pela sensibilidade, precisa pro-
mover um ambiente escolar ndo apenas favoravel ao aprendizado
curricular, mas também ao cuidado integral deste aluno, em um ambi-
ente afetivo e acolhedor, percebendo suas angustias e assistindo-o com
integralidade, possibilitando abertura ao aconselhamento deste indivi-
duo em formacao.

Conforme Ribeiro:

Certos autores (A. Del Prette & Z. Del Prette, 2001; Moreno,
Sastre, Leal & Busquets, 1999) creem ser necessario formar
o educando numa abordagem pessoal e de maneira vivencial,
quer dizer, a partir do encontro humano, do contato direto.
Esses autores apontam, assim, a necessidade da construcao
de saberes relacionados a dimensdo afetiva, por parte dos
professores, de maneira efetiva, considerando um sério pro-
blema a omissdo de estudos relacionados a afetividade nos
curriculos de formagao.

5 RIBEIRO, Marinalva Lopes. A afetividade na relagdo educativa. Estudos de psicolo-
gia, Campinas, n.27 (3), p. 403-412, jul/set. 2010. p. 405.

¢ FERREIRA, Aurino Lima; ACIOLY-REGNIER, Nadja Maria. Contribuigdes de Henri
Wallon a relagdo cognicdo e na afetividade na educacdo. Educar, Curitiba, n. 36, p. 21-
38, 2010. Editora UFPR. p. 26.
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Ha uma caréncia de estudos nesta area, pois o tema da afetivi-
dade escolar ¢ algo recente, parafraseando Ferreira e Acioly-Régnier®,
o estudo da afetividade surgiu em 1970 a partir dos questionamentos
tratados dos estudos empiricos sobre as influéncias dos fatos vivencia-
dos pelo estudante em seu rendimento escolar.

A afetividade joga um papel importante na motivacdo dos
estudantes diante das disciplinas do curriculo, dos professo-
res que as ministram e, consequentemente, da aprendizagem
escolar. Apesar dessa importancia, o tema afetividade ¢ ain-
da estigmatizado ou ignorado na Escola Basica e nos progra-
mas de formag@o docente no ensino superior, 0 que parece
estranho, pois o ensino ¢ uma atividade que envolve intera-
¢des humanas.”

Fazem parte da infancia e da adolescéncia crises, conflitos, re-
flexdes, questionamentos que podem vir a tona, sendo que este publi-
co passa pelo ambiente escolar e merece nossa atengdo. Aceitacdo pes-
soal e aceitagdo do proximo, conflitos das mudangas externas e inter-
nas de si, crises familiares, primeiras paixdes, namoros ¢ desilusoes,
conflitos escolares, dificuldades de concentragdo, problemas relacio-
nais com um colega, professor ou familiar, enfim, ha inimeras situa-
¢oes de conflitos. Neste instante, busca-se apresentar ao professor agoes,
meios que poderdao ajuda-lo a perceber alteragcdes comportamentais,
cognitivas e relacionais do aluno e colocar-se como ajudador, ou ain-
da, fazer encaminhamentos quando necessario, aplicando assim, uma
atitude de conselheiro cristdo.

Rohenkohl ¢ Castro® apresentam algumas agdes que podem ge-
rar conflitos, logo, colocando o professor como um mediador de possi-

veis solugdes:

7 RIBEIRO, 2010, p. 410.

8 ROHENKOHL, Lia Mara Inés Albertoni; CASTRO, Elisa Kern. Afetividade, conflito
familiar e problemas de comportamento em pré-escolares de familias de baixa renda: visdo
de maes e professoras. Psicologia: ciéncia e profissdo, Brasilia, n. 32 (2), 2012, p. 441.
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Geralmente, no contexto escolar, o comportamento externalizante
- [...] impulsividade, explosividade, agressividade, agitagdo, ca-
racteristicas desafiantes e antissociais como mentiras, furtos, fal-
tar a aula, desrespeito a limites, brigas e hostilidade nos relacio-
namentos (Achenbach, 1991). Esses sdo comportamentos que
dificultam a interag@o da crianga com o ambiente, geram confli-
tos e frequentemente ocasionam o rompimento nas interagoes | ... ]
- ¢ mais facilmente identificado, provavelmente por ter maior vi-
sibilidade e interferir na dindmica da sala de aula. Dessa forma, a
escola passa a ser um espago importante de prevencao, tendo o
professor o papel fundamental de identificar os alunos com difi-
culdades e, assim, de possibilitar-lhes o desenvolvimento de ha-
bilidades sociais e relacionais.

Dessa forma, percebe-se uma série de possibilidades, entre elas:
incentivar a relacdo de confianga entre docentes e discentes; apresentar
Cristo como referencial pedagdgico a ser imitado para assim, afetar po-
sitivamente o aluno em suas mais variadas crises; despertar no professor
a necessidade de observar seu aluno, assistindo-o e avaliando-o em sua
integralidade; apurar a visao de atuacdo do docente para realizar certos
encaminhamentos; mostrar e certificar que a afetividade abre possibili-
dades para a aplicac¢do do aconselhamento; promover a busca pela afeti-
vidade em sala de aula; ajudar o aluno diariamente pelas praticas rela-
cionais contextualizadas no ambiente escolar e trabalhar valores refe-
rentes a afetividade.

Tenta-se entender de que forma a afetividade, manifestada em sala
proporciona uma possivel cumplicidade e confianga no discente para com
o docente, permitindo uma abertura para ser aconselhado pelo seu profes-
sor, abrindo possibilidades de sucesso escolar, resolugéo de crises diver-
sas (escolar e extraescolar), e apropriagdo de um ambiente escolar acolhe-
dor e cuidador.

Mas, como se pode, na pratica docente, fazer acontecer a afetivida-
de, observando o processo ¢ a individualidade do aluno, com todas as suas

nuances, para assim ter-se o aconselhamento?
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1 ACONSELHAMENTO CRISTAO

Ao falar em aconselhamento a primeira ideia que se tem a men-
te é o ato de dar conselhos. E de praxe, desde os primérdios da civili-
zagdo, na historia antiga, nos relatos biblicos a pratica do aconselha-
mento, a partilha de crises, de situagdes, de problemas a serem resolvi-
dos. Um exemplo foi o sonho do Farad® (Génesis 41), o qual o ator-
mentava, e, apos ouvir magos, astrologos, sabios, sem convencimento
da interpretacdo do sonho que tivera, mandou chamar a José', o qual
interpretou e apontou a solugdo para o que aconteceria, orientando e
aconselhando o Faraé a tomar algumas decisdes e realizar mudangas

em seu reino. Por conseguinte, deu-se um ato de aconselhamento, além

® O Farad sonhou que saiam do rio sete vacas gordas e vistosas que pastavam; logo, vieram

sete vacas magras as quais comeram as vacas gordas. Entdo, o Farad acordou e ficou a
pensar. Em seguida, dormiu e sonhou: viu crescer sete espigas boas e cheias; em seguida,
brotavam apos elas sete espigas magras e queimadas pelo vento oriental que as devoravam.
O Fara¢ acordou e viu que era um sonho. Contudo, perturbou-se com o mesmo.

10" José, conhecido como José do Egito, era hebreu e foi vendido como escravo por seus
irmaos, pois estes sentiam citmes por José ser o filho preferido de seu pai, Jacd, o qual
dera a José uma linda tinica que despertou mais ainda a inveja dos irmaos. José foi
levado para o Egito e comprado por Putifar, um egipcio e chefe dos guardas do Fara¢.
José conquistou a confianga de Putifar, e foi posto como mordomo do egipcio, confian-
do-lhe tudo o que lhe pertencia. José era belo de porte e tinha um rosto muito bonito.
Isso atraiu os olhares da esposa de Putifar, que em um determinado momento agarrou-
lhe e pediu que dormisse com ela. Ele negou-se, pois era fiel ao seu senhor, além de
temer a Deus. Entdo, ela o acusou de abuso; Putifar acreditou nela e o prendeu junto
com os prisioneiros do rei. Na prisao, Jos¢ tornou-se confiavel aos olhos do carcereiro-
chefe que lhe confiou aos cuidados os prisioneiros dos quais ele (carcereiro-chefe) era
responsavel. Tudo o que José fazia, empreendia. Certa vez na prisdo, José interpretou o
sonho do copeiro-mor e do padeiro-mor, e tudo ocorreu conforme José havia dito: o
copeiro-mor voltaria a trabalhar para o rei em trés dias, e, o padeiro-mor morreria dali a
trés dias. Quando o Fara¢ falou de seu sonho, e vendo que ninguém o interpretara, o
copeiro-mor falou-lhe sobre José e da interpretacdo que tivera com éxito. Entdo, o rei
mandou chama-lo e ouviu a sua interpretagcdo, além dos conselhos dados segundo a
ordem de Deus. Os conselhos agradaram ao Farao que o instituiu administrador do pala
cio — posi¢do de maior prestigio, pois apos o rei, ele é quem dava as ordens. Tudo
ocorreu conforme José mencionou, € o reino prosperou.
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de outras questdes que poderdo receber atengdo em outras areas ou em
outro momento.

De acordo com Collins", apresenta-se aqui um aprofundamen-
to no ato do aconselhamento, nas abordagens da pratica de como aju-
dar as pessoas sob o aspecto do discipulado; nos custos e nas respon-
sabilidades do discipulado; nos principios basicos, nas prioridades de
ajuda as pessoas, como: 0 amor, a empatia, o calor, a autenticidade;
técnicas de como ajudar as pessoas, com foco no estudante, como vis-
to pelo seu professor, pois o aluno nem sempre o buscara para orien-
tar-se, muitas vezes, o professor € quem precisa preparar o ambiente €
proporcionar ao aluno, em situagdo de crise, a querer e aceitar a ajuda.
Outro aspecto relevante na obra é apontar que todo cristdo ¢ um ajuda-
dor de pessoas, portanto, um professor cristdo ou ndo, pode ter em
Cristo um exemplo da pratica pedagogica e, ensinar nao apenas os as-
pectos dos contetidos programaticos, mas atuar como um ajudador, al-
guém disposto a servir, a dar atengdo, a ouvir, a encaminhar, a atuar
com destreza.

O proprio Jesus'? utilizava-se de estratégias diferentes para co-
municar-se, atentando ao publico com o qual se relacionava. Apresen-

tou metodologias diferentes para ser por todos entendido, e aconselha-

" COLLINS, Gary R. djudando uns aos outros pelo aconselhamento. 2. ed. Sdo Paulo:
Vida Nova, 2005. p. 47.

2. Um exemplo que merece atengdo estd em Mateus 18. 1-4, onde Jesus colocou um
menino no meio dos discipulos e falou-lhes sobre o Reino do Céu, pois julgavam que no
Reino de Deus haveria hierarquias. O fato conferiu humildade e simplicidade, pois Je-
sus afirmou que para entrar no Reino necessitariam ter atitudes como a daquela crianga:
“Se vocés ndo mudarem de vida e ndo ficarem iguais as criancas, nunca entrardo no
Reino do Céu. A pessoa mais importante no Reino de Deus ¢ aquela que se humilha e
fica igual a esta crianga”. Mateus 18. 3-4. Assim, Jesus aproveitou o que tinha a sua
frente no momento, algo pratico e que promoveria reflexdes sobre a mensagem que
pretendia transmitir.

3 CRAIG; MORELAND, 2005, p. 653.
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va observando o contexto. Paulo®, o apostolo, falava a todos, admoestava
atodos. Aos jovens, aos idosos, as viuvas, enfim, cada qual — Jesus, Paulo
— atuava de acordo com o meio, usando de criatividade e estratégias para
dar-se os conselhos necessarios a quem se destinava. Mas, principalmen-
te, eles estavam ao lado, caminhavam juntos, e eram bons observadores.
Observar o aluno, perceber suas inquietacdes, deve ser um dos aspectos
de um conselheiro, seguido de atitudes que irdo ajudar o aluno. Tal obser-
vacdo da-se pelas praticas pedagogicas, para assim, diagnosticar, sociali-
zar e, encaminhar quando necessario.

Nesta analise pela otica docente, além do compromisso com as
questdes referentes aos contetidos programaticos, o professor precisa ver
o aluno com integralidade. Ferreira e Acioly-Régnier', falam sobre isso:

Desenvolvimento integral da pessoa: inteligéncia, sensibilida-
de, sentido ético e estético, responsabilidade pessoal, espiritua-
lidade, pensamento auténomo e critico, imaginagao, criativida-
de, iniciativa. Para isso ndo se deve negligenciar nenhuma das
potencialidades de cada individuo.

13 Um exemplo ¢ a estratégia pedagogica de Paulo para a continuagio e crescimento de
seu ministério: a formagdo de lideres em cada comunidade por onde passava, para dar
continuidade & mensagem que trazia, como se vé na Segunda Carta de Paulo a Timéteo
2.2: “Tome os ensinamentos que vocé me ouviu dar na presenca de muitos e entregue-os
aos cuidados de homens de confianga, que sejam capazes de ensinar outros”. Outro exem-
plo é o uso de comparagdes, ilustrando assim suas pregacdes, assim como a utilizada para
falar aos maridos e esposas, comparando-os a Igreja: “[...] assim como a Igreja € obedien-
te a Cristo, assim também a esposa deve obedecer em tudo ao seu marido. Marido, ame a
sua esposa, assim como Cristo amou a Igreja e deu a sua vida por ela” Efésios 5. 23-25.
Tem-se aqui a importancia para a cidade de Efeso deste conselho, entre outros, pois neste
periodo Paulo estava preso, e da prisdo aconselhava os crista os dessa regido. Outro exem-
plo ainda é quando Paulo diz: “Vejam as letras grandes que estou escrevendo com a minha
propria mao! Os que estdo forcando vocés a se circuncidarem sdo pessoas que querem
ficar orgulhosas com coisas de pouca importancia”. Galatas 6. 11-12. Apresenta-se aqui
que Paulo tenha escrito a carta de proprio cunho, sem auxilio de um secretario, mostrando
ao povo a sua preocupacido, e aconselhando-os — mais adiante — a ndo se submeterem a
circuncisdo imposta pelos lideres religiosos influentes da época. A estratégia de ajuda e
aconselhamento de Paulo também estava nas cartas que escrevia.

4 FERREIRA e ACIOLY-REGNIER, 2010, p. 36.
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Ressaltando essa totalidade, encontra-se no estudo da Missao Inte-
gral, embasamento para tal pratica. Sanches'® apresenta a exploragdo das
possibilidades e impossibilidades da missao integral latino-americana, que
versa ndo apenas “a teologia pela teologia”, mas “ela visa ao servigo a
Igreja, a sociedade em geral e a0 mundo”. Sendo esta integral a sociedade
em geral, conclui-se que ndo se pode deixar de falar no aspecto norteador
das nuances educacionais, pois a igreja esta presente, ou pelo menos, deve
estar presente e atuante em todas as areas da sociedade, inclusive preocu-
pada com as questdes educacionais de criangas e jovens. Assim, Sanches'®
apresenta, sob a perspectiva da Missao Integral, ¢ agora relacionada a do-
céncia, atrela uma das principais questdes que o conselheiro precisa ter
ciéncia e considerar em todas as situagdes que defrontar:

Estar vivo significa existir em relacionamento com outras pes-
soas. Viver — é comunicagdo em comunhdo. Falta de relagdo e
isolamento significa, ao contrario, para todos os seres vivos a
morte e, mesmo para as particulas mais elementares, a dissolu-
¢do. Se, pois, queremos entender o real como o real € o vivo
como o vivo, temos que reconhecé-lo em sua comunidade origi-
nal e propria, em suas relagdes, seus comportamentos € seus

ambientes. (MOLTMANN, 1993, p. 19)
E, o ambiente aqui exposto é o contexto escolar, independente de

representagoes, posi¢do social, géneros, ideologias, além do processo de

formacao de criangas e jovens, os quais fazem parte da comunida-
de religiosa, dos olhares cuidadores. Portanto, a necessidade da integrali-
dade deste aluno, de vé-lo com suas histoérias, realidades, vivéncias, e, em
sala de aula, promover um ambiente que o auxilie e lhe confira credibili-

dade, confianga, bem-estar, desprovido de pré-julgamentos, o que possi-

15 SANCHES, Regina Fernandes. Teologia da missdo integral. Sao Paulo: Reflexdo,
2009.

16 SANCHES, Regina Fernandes. A Possibilidade da Integralidade. In: Prdxis evangé
lica. N° 18, 2011, p. 07. Disponivel em: <http://refidimvirtual.com.br/moodle/mod/
resource/view.php?id=148>. Acesso em: 29 mai. 2012.
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bilitara a pratica do aconselhamento. Caso contrario, podera prejudicar a
formagdo intelectual, afetiva e social do aluno. Mattos!” apresenta uma
reflexdo sobre esse cuidado:

Um educador que venha imbuido pelo espirito de que tal edu-
cando ¢é “assim ou assado” ja o vé com outros olhos. Essas opi-
nides, apreciacdes prévias passadas entre os educadores,
distorcem a realidade e podem provocar a exclusao do aluno do
sistema educati-vo. Sdo preconceitos impregnados no imagina-
rio coletivo e pessoal escolar. (MATTOS, 2012, p. 229)

Nota-se entdo, a necessidade das contribuigdes da area da psicologia
para a atuagdo do conselheiro. Adams'® aponta os pressupostos e a impor-
tancia da metodologia do aconselhamento ligada a Psicologia, o que muitas
vezes faz-se necessario utilizar diversos métodos, como: o Freudianismo,
que enfoca a ressocializagdo do individuo pela intervengdo de um especia-
lista, de um técnico (psicanalista); o Skinneriano, que vé o homem como
resultado, produto do seu meio de convivéncia e que necessita de um espe-
cialista para tratar seus impasses; o Rogerianismo, que defende a ideia de
que o proprio ser humano ¢é capaz de resolver sozinho os seus problemas,
sem intervengdo de outrem; os Grupos de Integragdo, em que o homem
consegue por si mesmo ¢ pelo grupo que convive, resolver suas tribulagdes;
e, o Cristdo, que afirma a busca de Deus pela Palavra, sob a acdo do Seu
Espirito para a resolucdo de suas inquietacdes e crises.

Contudo, para a pratica docente ndo tem como falar em relaciona-
mento e aconselhamento, sem falar em afetividade. Um dos principais
métodos de abertura para o campo de atuacao do aconselhamento, na pra-

tica docente, € a afetividade. Gaspar e Costa' contemplam as marcas que

7 MATTOS, Sandra Maria Nascimento de. Inclusdo/exclusdo escolar e afetividade:
repensando o fracasso escolar das criangas de classes populares. Educar em Revista,
Curitiba, n. 44, p. 217-233, abr/jun. 2012.

8 ADAMS, Jay E. O manual do conselheiro cristdo. Sio Paulo: Fiel, 1982.

1 GASPAR, Fernanda Drummond Ruas; COSTA, Thais Almeida. Afetividade e atua-
¢d0 do psicologo escolar. Revista semestral da Associa¢do Brasileira de Psicologia
Escolar e Educacional, Séo Paulo, v. 15, n. 1, jan/jun. 2011, p. 121-129.
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o contagio emocional, ou seja, as posturas de afeto promovem nas pesso-
as, além da importancia de ser estudada.

Cabe especificar que o contagio emocional confi-gura-se como
uma tendéncia a imitar de forma automatica expressoes, postu-
ras e movimentos de outras pessoas, ou seja, ¢ um tipo de influ-
éncia social que pode ocorrer em ni-vel consciente ou subcons-
ciente. Trata-se de um conceito que explica grande parte dos
fendmenos sociais e coletivos, sendo, portanto, imprescindivel
o investimento nos estudos e métodos cientificos que abarquem

o campo das emogoes.

Assim, ndo se pode falar em aconselhamento em sala de aula, sem
refletir sobre a afetividade no cotidiano escolar. Os relacionamentos ocor-
rem pelas manifesta¢des afetivas, sendo estas positivas ou ndo. Porém, o
objeto em estudo aqui ¢ a afetividade em termos positivos para as relagdes

entre professor-aluno ou aluno-professor.

2 AFETIVIDADE

Ao falar em aconselhamento em sala de aula, ndo se pode deixar
de apontar o papel da afetividade neste processo. A afetividade é o ponto
de partida para o ato de aconselhar na relagdo professor-aluno. Todo ser
humano ¢ dotado de emogdes, e as suas relagdes com o meio da-se pelos
afetos que permeiam seus relacionamentos, podendo ser afetos positivos
(amor, carinho, aten¢fo, alegria), como afetos negativos (tristeza, decep-
¢do, raiva). Em um relacionamento € necessario a existéncia da comuni-
cacdo, seja essa pela fala, pelos gestos, pela expressao facial. Essa comu-
nicagdo tanto ajuda como pode ferir o outro. Por isso fala-se em afetivida-
de, com sentido positivo, pois, segundo Rohenkohl e Castro®,

A afetividade refere - se ao conjunto de emogdes positivas que
existem no relacionamento interpessoal (Baptista, Teodoro,

2 ROHENKOHL e CASTRO, 2012, p. 440.
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Cunha, Santana, & Carneiro, 2009). Ela implica uma relacao de
carinho e cuidado que se tem com alguém.

Mattos?! aponta que “a afetividade é entendida como qualidade de
ser afetivo; aquele que tem afeto por algo ou alguém”. Do latim affectus,
que designa bondade, benevoléncia, protecao, gratidao, caracterizado pela
pessoa que “cuida de” ou “preocupa-se com” alguém que corresponde
positivamente ao seu cuidador.

Logo, sob essa perspectiva como uma manifestacdo de carinho e
atencao para com alguém, em sala de aula, ao falar em afetividade tém-se
as emocdes efetuadas pela pratica e atuagdo do professor, a afetividade ¢
manifestada pelas emogdes, as quais se tornam reflexos deste cuidado,
porém, afetividade e emocgdes diferem entre si, conforme:

Wallon (1981, citado por Mahoney, 2000) também marcou a
diferenca entre emocao e afetividade, conceitu-ando a primeira
como elemento mediador entre o organico e o psiquico. Desta
forma, compreende-se a emog¢do como o primeiro forte vinculo
da crianga com o mundo, assim como uma forma de expressao
adaptativa com o seu meio. J4 a afetividade corresponde a um
momento mais tardio do desenvolvimento, sendo este marcado
por elementos sub-jetivos que moldam a qualidade das relagdes
com sujeitos e objetos. Logo, pode-se dizer que a afetividade
sinaliza a entrada da criang¢a no universo simbdlico, proporcio-
nando também a origem da atividade cognitiva. (GASPAR e

COSTA, 2011, p. 123)

Mahoney e Almeida® apontam o relacionamento professor-aluno /
aluno-professor e a valorizacdo dos conhecimentos prévios do aprendiz
na visdo de Henri Wallon. No ambito escolar veem-se alunos de diferen-
tes contextos e experiéncias. Segundo Wallon o aluno busca o meio esco-

lar com motivagdes diferentes; tem caracteristicas e saberes especificos

1 MATTOS, 2012, p. 225.

2 MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Afetividade e
processo ensino-aprendizagem: contribuicdes de Henri Wallon. Psicologia da educa-
¢do, Séo Paulo, n. 20, 1° sem. 2005, p. 11-30.
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conforme a etapa de desenvolvimento em que se encontra dentro das suas
condig¢des de vivéncia; e, o funcionamento de maneira integrada nas di-
mensoes afetiva-cognitiva-motora imbricadas. Desta forma, o grande de-
safio do professor, o qual ndo obteve uma formagao integral considerada,
¢ enxergar, observar, considerar seu aluno na sua totalidade, na sua inte-
gralidade e concretude.

Wallon? também aponta as bases objetivas que o professor precisa
atender na sua pratica. Uma delas ¢ a confian¢a na competéncia do aluno,
fundamental para que ele aprenda. Sua maneira de ensinar ¢ um meio de
promover o desenvolvimento do aluno e de si proprio. O desempenho de
suas tarefas e afazeres, no ambiente escolar aponta diferentes saberes —
conhecimentos e experiéncias de sua area e de como interagi-los com seus
alunos, além das habilidades de interagdo, bagagens culturais que traz
consigo — esses saberes sdo constituidos com o decorrer da vida, na intera-
¢do familiar, escolar, profissional, integrando-se cognitiva-afetivamente.
As emogoes e o estado sentimental variam de intensidade, entretanto,
marcam presenga a todo o momento e, em todos os momentos da vida,
interferindo de alguma forma na vida de outrem.

Estando ambos, professor e aluno, dentro de um mesmo sistema,
porém com olhares diferentes — a escola — eles sdo afetados pelas contri-
buigoes e atribuigdes do meio também, contudo, a relagdo desempenhada
dentro deste contexto contribui para o desenvolvimento em todas as areas
da vida do aluno e da satisfacao e realizacdao profissional do professor
cristao.

Conforme Santana?* as contribui¢des do vinculo afetivo entre edu-

cando e educador para o desenvolvimento do aluno, além das implicagdes

% Apud MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p. 12.

24 SANTANA, Eliude Cristina Castro Pinheiro. Afetividade e aprendizagem sob uma
abordagem psicopedagdgica. Universidade Candido Mendes: Rio de Janeiro, 2010.
Disponivel em: <http://www.avm.edu.br/docpdf/monografias_publicadas/t205935.pdf>.
Acesso em: 20 out. 2012.
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do ambiente acolhedor, do lugar, do clima de ensino ser ou ndo favoravel
promovido pelo professor, contribuem para uma abertura ao didlogo. Ao
despertar no aluno o interesse pela disciplina, através da maneira como
aborda seu aluno, como valoriza ou questiona as ideias dele sem
menospreza-lo, mas conduzindo-o a reflexdo, promove conhecimento,
crescimento intelectual, e até€ mesmo, a valorizagao do préprio EU do alu-
no. Por conseguinte, este aluno podera encantar-se e envolver-se pela tal
pratica, comegando a ter pelo seu professor admiragdo, um exemplo a ser
imitado e, alguém com quem tenha afinidade e possa confiar. O que gera
possibilidade ao ato de aconselhar.

Para tanto, a escola precisa promover nao apenas o conhecimento
cognitivo, mas, atrelado a este, a formacao integral deste aluno. Gaspar e
Costa® remetem a esta integralidade:

Dentro do espago escolar, Vygotsky atribuiu um papel crucial
as relagdes sociais no processo de desenvolvimento, visto que a
escola também exerce essa fung¢do de propiciar elementos
facilitadores ndo so restritos as constru¢des de conhecimento,
mas também atrelados a constituicdo do sujeito como um todo.

Contudo, a afetividade vai além de abragos e carinhos. Observan-
do Leite e Tassone? a escolha favoravel de metodologias e recursos peda-
gogicos atribui um significado relevante para a aprendizagem, tornando o
processo relacional entre educador e aprendiz agradavel e promissor a
pratica do aconselhamento. Ao munir-se de estratégias, recursos, meios
diversificados, além da ternura e satisfagdo com que ensina, o professor
conduz o aluno a criar expectativas sobre a sua aula, vé significado naqui-
lo que faz, sente-se importante, pois para tal pratica o professor pensou
“nele” ou na sua turma com atengao, envolvendo-os pelas metodologias e

praticas que lhes atraem, as quais promovem reflexdes e novos saberes. O

3 COSTA e GASPAR, 2011, p. 123.
% LEITE e TASSONE apud COSTA ¢ GASPAR, 2011, p. 125.
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abraco ¢ a consequéncia do contexto e da construcdo desse cotidiano es-
colar, dessa aula cheia de encantamentos e significados. Pois, o aluno apre-
senta um estado de satisfacao daquilo que estudou e sobre aquilo que pen-
sou, influenciado pelo seu professor.

Da mesma forma, Chabot e Chabot?” apresentam que uma das prin-
cipais agoes do educador esta em estimular, instigar, provocar as compe-
téncias emocionais de seus alunos. Ele pode utilizar-se de meios que os
sensibilizem, fazendo-os sentir, experimentar as coisas que aprendem. O
desafio esta em encontrar a maneira de estimular o 16bulo pré-frontal es-
querdo com a finalidade de melhorar, potencializar seu lado emocional,
seu bem-estar, sua satisfagdo emocional. Possibilitando assim, estimular,
despertar as competéncias emocionais de seu aluno e, conduzi-los a des-
cobertas de si mesmos e do meio em que vivem.

Por conseguinte, esse conjunto de gestos, manifestacoes e
expressividade entre os sujeitos (professor e aluno) estabelecem as intera-
¢oes relacionais e acarretam significados e manifestagdes de um sujeito
no outro. Por isso, Leite e Tagliaferro®® apresentam a necessidade do pro-
fessor em observar todo o contexto histdrico-social de seu aluno, para
assim, construir e desenvolver com ele, no ambiente escolar, um relacio-
namento afetivo prazeroso e qualitativo para o processo de intervencdo do
educador em momentos de crise, além de contribuir para o desempenho
cognitivo do seu aluno.

Leite e Tagliaferro apontam ainda as consequéncias sociais dessa
interacdo professor-aluno. Olhando diretamente a sala de aula, pode-se
atribuir que neste ambiente os alunos vivenciam, sentem, experimentam

lagos de natureza afetiva que influenciarao, ao longo de suas vidas, a rela-

27 CHABOT ¢ CHABOT apud MATTOS, 2012, p. 227.

28 LEITE, Sérgio Antonio da Silva; TAGLIAFERRO, Ariane Roberta. A afetividade na
sala de aula: um professor inesquecivel. Psicologia escolar e educacional, v. 9, n. 2,
2005, p. 258.
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cdo estabelecida entre eles e os inimeros elementos, itens, agdes promo-
toras do conhecimento. Desta maneira, a forma como o professor estabe-
lece essa mediagdo, pode ocasionar diversificados sentimentos entre os
envolvidos. Assim, a interagdo do professor com seus alunos, as estratégi-
as utilizadas na abordagem dos conteudos ministrados, as propostas de
atividades, a maneira como corrige, como avalia, como observa, como
pergunta, como profere sua pratica discente, enfim, todo esse trabalho re-
alizado e concretizado em sala de aula, certamente influencia o desenvol-
vimento dessa relacdo experimentada. As praticas pedagdgicas, as
metodologias, os recursos aplicados constituidos pela relagao professor-
aluno, geram a constru¢ao do conhecimento, além de marcar afetuosa-
mente esse meio relacional entre o aluno e o objeto de seu estudo, ainda
em processo de conhecimento.

Espera-se que o professor afete o seu aluno positivamente, dando
possibilidades a ele de construir relacionamentos e poder discernir, em
situacdes de crise, a quem solicitar uma ajuda, ou ver no seu professor um
apoio, um conselheiro, um amigo.

Freire?” afirma que “ndo ha educagdo sem amor”, assim como,
“quem ndo ama nao compreende o proximo”, justificando, portanto, a busca
da pratica da afetividade na convivéncia escolar. Em suas obras, Freire
aponta o amor como fundamento, como didlogo, como um compromisso
para com o ser humano; logo, torna-se um ato de coragem, pois promove
libertagao, valorizagdo do homem, encorajamento e luta pelos seus ideais,
engajamento na sociedade, conforme afirmam Prado e Tescarolo.’® Além

disso, 0 homem passa a ndo se submeter mais a condi¢do de oprimido,

» FREIRE, apud MATTOS 2012, p. 226.

3 PRADO, Jodo Carlos; TESCAROLO, Ricardo. A pedagogia encharcada de Paulo Freire
na prética docente. In. CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 7, 2007, Curitiba,
Anais... Curitiba: PUC-PR, 2007, p. 438. Disponivel em: <http://www.pucpr.br/eventos/
educere/educere2007/anaisEvento/arquivos/CI-043-05.pdf> Acesso em: 06 ago. 2013.
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pois € capaz de transformar o ambiente em que vive, tendo prazer, satisfa-
¢do em tudo o que faz, ndo permitindo ser desvalorizado ou desprezado.

Nao ha educagdo sem amor. O amor implica luta contra o egois-
mo. Quem ndo € capaz de amar os seres inacabados ndao pode
educar. Nao ha educagdo imposta, como ndo ha amor imposto.
Quem ndo ama ndo compreende o proximo, ndo o respeita.

(FREIRE™)

Piper®? aborda o amor numa dindmica biblica interessante, mos-
trando que a generosidade e o cuidado para com o préximo € sim uma
manifestacdo concreta do que € amar o proximo, citada na Segunda Carta
de Paulo aos Corintios 8. 1-4. Paulo menciona que a comunidade da Ma-
cedodnia, mesmo passando por muitas afli¢des e sendo estes muito pobres,
demonstraram muita generosidade, ajudando-os com ofertas e com servi-
¢os providos de afeto e amor. E Piper continua:

[...] A implicagdo clara deste versiculo (especialmente a énfa-
se no “vosso” amor) € que a generosidade dos macedonios ¢
um modelo de amor que os corintios devem copiar. Ao contar
do amor sincero dos macedonios, Paulo objetiva despertar tam-
bém os corintios para o amor genuino. Portanto, temos aqui
um caso de teste, para ver como o amor de 1Corintios 13 ¢ na
vida real. Os macedo6nios tinham renunciado seus bens a exem-
plo de 1Corintios 13. 3 (“ainda que eu distribua todos meus
bens”) [...].

Assim, vé-se uma definigao pratica do que € o amor, da importan-
cia da afetividade, do cuidado para com o outro. Provavelmente, as a¢des
de cuidado da comunidade da Macedonia trouxe alegria, satisfacdo, con-
fianga aqueles que receberam a ajuda. Sendo o afeto uma manifestagcao de

cuidado, de atencdo, em sala de aula pode-se aplicar tal atitude nas abor-

31 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982 ¢
2011. p.36.

32 PIPER, John. Em busca de Deus: a plenitude da alegria cristd. 2. ed. Sdo Paulo:
Shedd, 2008. p. 96.
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dagens do professor ao preocupar-se com as privagdes e caréncias de seu
aluno, tendo assim, um ato de amor.

Prado e Tescarolo® afirmam: “O conhecimento se constroi através
das relagdes do ser humano com a sua realidade de maneira critica”. Por
isso a necessidade do homem dar significado ao conhecimento gerado,
atuar sobre a realidade, ndo assistir a tudo passivamente, atribuir valores,
respeitar o proximo, a individualidade, modificando o mundo com atos de
amor. A educagio precisa ser libertadora. E pelo amor, pela humildade e
pela fé no proprio ser humano que ocorre a pratica pedagdgica mergulha-
da no amor pelo didlogo. Sao os relacionamentos construidos e conquista-
dos em vida que determinam algumas ac¢oes de solidariedade na socieda-
de, na familia, por ver no proximo um protagonista da vida, do conheci-
mento, das relagdes, ndo um coadjuvante.

Os elementos norteadores do amor se efetuados na pratica docente,
podem proporcionar um ambiente de bem-estar, conforme apresentado por
Mattos* que traduz a afetividade com a afei¢@o por alguém, a relagdo de
amizade, a manifestacdo da simpatia, da empatia, ponto determinante para o
processo de ensino e aprendizagem, o que torna as manifestagdes nas relagdes
serem reciprocas. Logo, a pessoa compreende o colocar-se no lugar do outro,
entendendo seus sentimentos, suas crises, suas perfeicoes e imperfeigdes, po-
dendo promover assim, a solidariedade mencionada por Freire.*

Para Ribeiro e Jutras®, uma das conclusdes as quais chegaram apos

a realiza¢do de uma entrevista com professores foi: que todo professor

3 PRADO, Jodo Carlos; TESCAROLO, Ricardo. A pedagogia encharcada de Paulo
Freire na pratica docente. In. CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 7, 2007,
Curitiba, Anais... Curitiba: PUC-PR, 2007, p. 436-446. Disponivel em: <http://
www.pucpr.br/eventos/educere/educere2007/anaisEvento/arquivos/CI-043-05.pdf>
Acesso em: 06 ago. 2013. p. 439.

3# MATTOS, 2012, p. 426.

3% FREIRE apud PRADO ¢ TESCAROLO, 2007, p. 440.

% RIBEIRO, Marinalva Lopes; JUTRAS, France. Representagdes sociais de professo-
res sobre afetividade. Estudos de psicologia, Campinas, n. 23 (1), p. 39-45, jan/mar.
2006. p. 42.
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que “percebe” seu aluno em todas as suas dimensdes, em sua integralida-
de, ao se apresentar com afetuosidade, € visto como humano, como aquele
que respeita a individualidade, ¢ o que ensina ¢ apresentado com
dinamicidade, com criatividade, torna-se mais significativo para seu alu-
no. Desta forma, o aluno néo ¢é visto como um deposito de conhecimentos,
mas um ser ativo, mesmo com seus problemas, porém dotado de potencia-
lidades, competéncias, habilidades.

Se o aluno vive num meio insalubre, se apresenta caréncias
afetivas e socioecondmicas, ¢ acolhido como sujeito, tocado e
valorizado como pessoa com suas idiossincrasias. Os profes-
sores parecem, com efeito, preocupados com a aprendizagem
e com o sucesso escolar dos seus alunos. Além dessas caracte-
risticas intrinsecas a personalidade, o modelo de professor “afe-
tivo” em que se representam os participantes apresenta carac-
teristicas profissionais desejaveis, como a capacidade de de-
senvolver estratégias pedagdgicas e educativas dinamicas e
criativas que estimulam o aluno notadamente pelo proprio pra-
zer de ensinar e que envolve os alunos nas decisdes e nos tra-
balhos de grupo.’’

Notaram também que as palavras “amor, carinho, compreensao,
respeito, amizade, afeto, solidariedade, atengdo e companheirismo sao sus-
cetiveis de fazer parte do nicleo central da representacédo de afetividade”,
foram assim, as mais apontadas pelos participantes da pesquisa. Nota-se
entdo, que o proprio educador precisa ter isso na sua formagao, vivenciar,
experimentar, conhecer, para assim dispor de afetividade para com aque-
les que por ele serdo afetados. Cada um oferece, transmite o que tem, o
que sente, 0 que vive, nunca o que ndo tem, consequentemente, so se da
amor, quando se recebe, ou se vive, ou ainda, conhecendo as implicagdes
positivas que este pode trazer.

A pesquisa também apontou que os resultados de uma relacdo

afetuosa opdem-se as situagdes que apresentam caréncia. Neste caso,

3 RIBEIRO e JUTRAS, 2006, p. 43.
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os alunos, sentindo mais seguros, dentro de um ambiente afetivo, tor-
nam-se mais calmos, tranquilos, valorizam-se, apresentam interesse
em aprender, realizam as atividades propostas com dedicacao e esme-
ro. Do contrario, desinteressa-se pelo professor e pela disciplina, ndo
tem vontade de ir a escola, ocasionando assim, o fracasso escolar, con-
forme Ribeiro ¢ Jutras.*®

Outro aspecto relevante foi a colocacdo desses professores ao
afirmar que a falta de preparo para a pratica profissional do educador
e, a auséncia, nos cursos de formagdo de professores, de uma aborda-
gem voltada a relacdo afetiva em sala de aula. Reafirmando-se aqui a
caréncia de um preparo académico relacionado as relagdes afetivas na
pratica docente.

Percebe-se entdo que, atitudes docentes centradas na afetivida-
de, concedem uma abertura a pratica do aconselhamento em sala de
aula. Visto que aconselhar ndo remete apenas ao ato de dar conselhos,
mas conhecer, conviver, relacionar-se para ajudar, além de provocar o
outro a ser referéncia, a empreender a propria vida com afetuosidade,
sao aspectos relevantes para um professor-conselheiro, o qual promo-
ve a vida, o ser humano, desperta o bem-estar em sua pratica docente,
até mesmo, no “chamar a atencdo” de seu aluno. Torna-se provocador,
no sentido de fazer o aluno despertar da sua zona de conforto e encarar
os desafios, vencer os obstaculos e ser “protagonista” de sua propria

existéncia.

3 RELACIONANDO ACONSELHAMENTO E AFETIVIDADE

A busca por caminhos, meios que contribuam para relagdes afeti-

vas positivas e prazerosas, assim como agdes de aconselhamento em sala

3# RIBEIRO e JUTRAS, 2006, p. 43.
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de aula, pode ser uma maneira de aproximar professores de alunos e vice-
versa, numa educacao voltada com um olhar cuidador para o aluno, obser-
vando sua integralidade e sua individualidade, além de ajudar a promover
o respeito e a boa convivéncia. Ribeiro® apresenta que a sintonia, as rela-
¢Oes afetivas e cooperativas, a solidariedade, a tolerancia, a demonstracao
de respeito e de apoio por parte do professor ajudam os alunos a supera-
rem dificuldades escolares, assim como dificuldades pessoais.

Testerman*® verificou que uma conversa de quinze minutos por
semana do professor com cada aluno em situagdo de risco, ou no en-
frentamento de uma crise, contribuiu para o sucesso escolar e autoestima
deste aluno. Ele também assinala que, quando os professores conse-
guem estabelecer essa relagdo, mudancas positivas eram observadas
nestes alunos: mais motivagdo para preparar os trabalhos, mais satis-
fagdo e alegria, mais interesse pelos estudos. Afirma também que todo
ser humano, toda pessoa tem a necessidade de saber e sentir que ¢
amado e valorizado. Contudo, Aratijo (1995) e Camargo (1997)*, che-
gam a conclusdo de que os sentimentos negativos interferem desfavo-
ravelmente e comprometem o processo de aprendizagem das criangas
com alguma dificuldade. Assim, pensa-se na necessidade de se traba-
lhar com a possibilidade das praticas peculiares do aconselhamento,
geradas em torno do aluno, seja por meio de uma conversa, um olhar
cuidador, uma atengdo, uma gentileza, uma abordagem por algum con-
tetido ao se trabalhar questodes relacionadas a relagdes humanas, en-
fim, o que converge para uma positiva relacdo afetiva.

Em Ferreira e Acioly-Régnier** vé-se o cuidado de Wallon em

abordar a integralidade da crianga ou do adolescente. Os aspectos fun-

» RIBEIRO, 2010, p. 404.

# TESTERMAN apud RIBEIRO, 2010, p. 404.

“ ARAUJO e CAMARGO apud RIBEIRO, 2010, p. 404.
“ FERREIRA e ACIOLY-REGNIER, 2010, p. 28.
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cionais — motor, cognitivo, afetivo — estdo interligados e jamais fragmen-
tados. Por isso, a necessidade de observar cada nuance trazida pelo aluno
para a sala de aula. Isso o torna uma pessoa completa. Nao tem como ele
entrar na sala e deixar todos os seus conflitos fora deste contexto. O que
remete ao professor-cuidador um olhar diferenciado para com este aluno e
a realizacdo de uma abordagem acolhedora e jamais opressora, a fim de
que se dé um espago de confianga para se ouvir o aluno e trabalhar com
este o aconselhamento.

Ainda em Ferreira e Acioly-Régnier®?, afirma-se a atengdo dada
integralmente ao aluno com envolvimento, assim o professor e todo o
corpo escolar comprometem-se com a educagao na sua totalidade, conse-
guindo trabalhar o aluno em todas as suas esferas. Isso ndo compete que a
escola seja responsavel pelo total sucesso ou insucesso do aluno, mas ela
pode buscar atuar, intervir, auxiliar, encaminhar ¢ manifestar sua preocu-
pacdo com a formacao totalitaria deste aluno. E, tal acao, da-se pela obser-
vacao, pelo didlogo, pelo acompanhamento de um conselheiro, visto aqui
como o professor em sala de aula, icone direto nas relagdes escolares com
o aluno.

[...] as contribui¢cdes de modelos de desenvolvimento integral,
com suas visoes engajadas, sao fundamentais, pois ndo dissociam
a relagdo cog-nigdo/afetividade, corpo/mente, teoria/pratica e
sujeito/objeto, apresentando-se assim como uma alternativa a
meta educativa humana de privilegiar uma das “dimensoes do
ser humano como essencial e determinante de todas as outras”,
conforme destaca Rohr (2006, p. 1).

A integralidade, como j4 mencionada anteriormente, v€ o ser hu-
mano por completo, observando todas as partes que o envolvem e lhe
influenciam direta ou indiretamente: desenvolvimento cognitivo, motor,
relacional, tedrico, pratico, a sua maneira de agir, de reagir, de pensar, de

associar, enfim, todas as peculiaridades da existéncia e formac¢ao humana.

“ FERREIRA e ACIOLY-REGNIER, 2010, p. 35.
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Cabe ao professor, diante de uma situacdo de aconselhamento e de enfren-
tamento de crise de um aluno, analisar todos os aspectos dele, o que pensa
e que muitas vezes ¢ externado, sua historia, seus relacionamentos, as
influéncias que recebe, por isso a necessidade do professor ater-se a histo-
ria de vida de seus alunos, para que diante de tais circunstancias, possa
aconselhar com maestria, sabedoria e destreza.

Nisso consiste o olhar cuidador do educador, ser um diferencial na
vida, no cotidiano do aluno; afeta-lo para promover um espaco de intera-
¢do, de acolhida, de aconselhamento, propiciando crescimento, valoriza-
¢ao do ser humano, construgdo do “eu”, inoculando respeito e admiragao
na esséncia do ser humano em desenvolvimento, preparando-o para as
diversidades das convivéncias atuais e futuras, e das situagdes pelas quais
passara.

Veras e Ferreira* apontam um caminho para o aconselhamento
nas abordagens pedagogicas pelo afeto. O professor ao provocar, des-
pertar e incentivar a participacdo dos alunos através do didlogo ou, ao
possibilitar um ambiente agradavel, onde o aluno se sinta bem em sala
de aula, a relacao “professor-aluno ¢ favorecida”. Pois, ao permitir que
se expressem oralmente, ha confronto de ideias e de pontos de vista,
surgindo entdo, um possivel conflito cognitivo e, provavelmente, sua
superagdo.

Também Veras e Ferreira apresentam que a afetividade mani-
festada nessa dinamica relacional entre professor-aluno ¢ um fator im-
prescindivel para o processo de aprendizagem, assim como, a qualida-
de da interagdo pedagodgica pode contribuir para um significado afeti-
vo sobre o objeto de conhecimento. Se entre professor-aluno ha uma

relacdo de pessoa para pessoa, ha afeto. E havendo o afeto, ha confian-

4“4 VERAS, Renata da Silva; FERREIRA, Sandra Patricia Ataide. A afetividade na rela-
¢do professor-aluno e suas implicagdes na aprendizagem, em contexto universitario.
Educar em revista, Curitiba, n. 38, p. 219-235, set/dez. 2010. Editora UFPR. p. 233.
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¢a, ha respeito, ha relagdes de cuidado, e consequentemente, ha acdes
de aconselhamento.

Pelo vinculo afetivo, o professor conhece melhor seu aluno, suas
implicacdes, sua expressividade. Por isso, ao notar que o aluno apresenta
algum indicio de dificuldade ou algum problema que o incomoda, isso
expresso pelos gestos, pela fala, pelo siléncio, pelo desenvolvimento ou
nao de alguma proposta pedagogica, pelas reagdes diversas do aluno, pe-
las emogdes adversas expressas, cabe ao professor, no momento oportu-
no, agir para ajudar, orientar, cuidar, encaminhar, enfim, tomar alguma
postura de cuidado e orientagdo para com este aluno movido com discer-
nimento. Desta forma, afirma Dantas*:

Quando o professor ndo reconhece os possiveis indicadores e
efeitos de uma emocdo, suas estratégias na administracdo das
emocdes na sala de aula tornam-se cada vez menos apropriadas
e efetivas. [...] Torna-se manifesta, assim, a necessidade de que
os professores conhegam seus alunos ndo s6 no nivel cogniti-vo,
mas, principalmente, no &mbito emocional. Os proces-sos afeti-
vos constituem-se como um importante suporte a atuagao do
professor, contudo podem também dificultar e comprometer sua
atuagdo quando tais aspectos ndo forem bem manejados e arti-
culados no aprendizado.

Em alguns momentos, por nao conhecer a procedéncia de uma de-
terminada reacdo do aluno, o professor apresenta posturas ou agdes me-
nos apropriadas para o momento, e, acaba impedindo um possivel aconse-
lhamento, ou um ato de afetividade. Conhecer o seu aluno nio so na area
cognitiva, mas também emocional ¢ um suporte para o professor atuar
com maestria € conseguir administrar sua atuagao como conselheiro.

Partindo do comprometimento com a educagio e formacgao do alu-
no, o professor tem, instintivamente, coincidentemente, ou ainda,

provocadamente, uma acao de conselheiro. Vendo que o aconselhamento

4 DANTAS, apud Gaspar e Costa, 2011, p. 126.



232 Carla Osmarina Albano Lanza e Marcos Anderson Tedesco

se da pela observacdo, pelo cuidado, suas intervengdes, por menores e
sutis que sejam, sdo atos de aconselhamento. Para tanto, ¢ necessario o
afeto, pois este contribui para a abertura, ao desabafo, ao aconchego do

aconselhado para com o aconselhando.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao perceber que aconselhar ndo € apenas “dar conselhos”, tem-se aqui
muitas formas de se trabalhar a questfio. Diante de determinadas circunstan-
cias, o professor necessita intervir, orientar, encaminhar, dialogar, escutar,
e essas agoes sdo vistas como atos de aconselhamento. Sendo aqueles atos
de aconselhamento para com alguém, neste caso, o aluno, constitui-se uma
relacdo entre pessoas, e toda relagdo requer manifestagdo de afeto.

A afetividade é uma manifestacdo de carinho, de atengao, de res-
peito. Mattos* ao tratar a afetividade como “aquele que tem afeto por algo
ou alguém”, deixa subentendido a relacdo de cuidado para com o outro.
Nas relacdes afetivas, as emocdes sdo elementos expressivos deste senti-
mento de cuidado. E pela emogdo que o ser humano se expressa, manifes-
ta suas inquietagoes. Em sala de aula essas manifestagoes podem ser mais
evidentes ou ndo, depende das construgdes de relacionamento estabeleci-
das pelo aluno, e também pelo professor.

O aconselhamento e a afetividade podem caminhar juntos, pois
proporcionam uma efetiva relagdo pautada na confianga, no respeito. Em
muitas abordagens o professor ndao necessita interferir diretamente em um
a situagdo de crise de um aluno, mas, a0 encaminha-lo a alguém preocu-
pado com este ser humano, ou alguém com quem o aluno tenha afinidade,

ja acontece um ato de aconselhamento. Sem esquecer-se de que o amor ¢

4 MATTOS, 2012, p. 225.
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um dos caminhos para o sucesso nas relagdes afetivas em sala de aula.
Pois, quem ama, observa, analisa, educa, preocupa-se com o proximo.
Nota-se a importancia de um olhar cuidador e diferenciado por parte
do professor em relacdo ao seu aluno. Sdo muitas as crises trazidas pela
crianga, adolescente ou jovem que refletem no seu processo de formacao,
e, seguindo o modelo de Cristo como mestre, o docente cristao precisa
promover um ambiente de confianga favoravel e agradavel, para poder
atuar e transformar positivamente o aprendiz em sua integralidade. Um
desafio possivel a cada dia, em pequenas pocdes, em intervengdes sutis,

porém com resultados arrebatadores e gratificantes.



234  Carla Osmarina Albano Lanza e Marcos Anderson Tedesco

REFERENCIAS

ADAMS, Jay E. O manual do conselheiro cristdo. Sao Paulo: Fiel, 1982.
ALVES, Rubem. 4 alegria de ensinar. 11. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2007.

COLLINS, Gary R. Aconselhamento cristdo. edigdo século 21. Sdo Paulo: Vida
Nova, 2004.

Ajudando uns aos outros pelo aconselhamento. 2. ed. Sao Paulo: Vida
Nova, 2005.

EFESIOS. In. BIBLIA de Estudo Conselheira: Novo Testamento. Barueri: Soci-
edade Biblica do Brasil, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982
e 2011.

FERREIRA, Aurino Lima; ACIOLY-REGNIER, Nadja Maria. Contribui¢des de
Henri Wallon a relagdo cognicao e na afetividade na educacdo. Educar, Curiti-
ba, n. 36, p. 21-38, 2010. UFPR.

GALATAS. In. BIBLIA de Estudo Conselheira: Novo Testamento. Barueri: So-
ciedade Biblica do Brasil, 2011.

GASPAR, Fernanda Drummond Ruas; COSTA, Thais Almeida. Afetividade ¢
atuacao do psicologo escolar. Revista Semestral da Associa¢do Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional, Sao Paulo, v. 15, n. 1, jan/jun. 2011.

GENESIS. In. A BIBLIA Sagrada. Tradugio de Jodo Ferreira de Almeida. ed.
Rev. e Atual. Cap. 41. Disponivel em: <http://www.bibliaonline.com.br/acf/gn/
41> Acesso em: jun. 2013.

LEITE, Sérgio Antonio da Silva; TAGLIAFERRO, Ariane Roberta. A afetivida-
de na sala de aula: um professor inesquecivel. Psicologia escolar e educacio-
nal,v.9,n. 2.

MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Afetivida-
de e processo ensino-aprendizagem: contribui¢cdes de Henri Wallon. Psicologia
da educacdo, Sdo Paulo, n. 20, 1° sem. 2005.

MATEUS. In. BIBLIA de Estudo Conselheira: Novo Testamento. Barueri: Soci-
edade Biblica do Brasil, 2011.

MATTOS, Sandra Maria Nascimento de. Inclusdo/exclusao escolar e afetivida-
de: repensando o fracasso escolar das criangas de classes populares. Educar em
revista, Curitiba, n. 44, p. 217-233, abr/jun. 2012.

PIPER, John. Em busca de Deus: a plenitude da alegria crista. 2. ed. Sdo Paulo:
Shedd, 2008.



Azusa — Revista de Estudos Pentecostais 235

PRADO, Joao Carlos; TESCAROLO, Ricardo. A pedagogia encharcada de Paulo
Freire na pratica docente. In. CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 7,
2007, Curitiba, Anais... Curitiba: PUC-PR, 2007, p. 436-446. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2007/anaisEvento/arquivos/CI-
043-05.pdf> Acesso em: 06 ago. 2013.

RIBEIRO, Marinalva Lopes. A afetividade na relagdo educativa. Estudos de
psicologia, Campinas, n.27 (3), p. 403-412, jul/set. 2010.

RIBEIRO, Marinalva Lopes; JUTRAS, France. Representacdes sociais de pro-
fessores sobre afetividade. Estudos de psicologia, Campinas, n. 23 (1), p. 39-45,
jan/mar. 2006.

ROHENKOHL, Lia Mara Inés Albertoni; CASTRO, Elisa Kern. Afetividade,
conflito familiar e problemas de comportamento em pré-escolares de familias
de baixa renda: visdo de maes e professoras. Psicologia: ciéncia e profissdo,
Brasilia, n. 32 (2), p. 438-451, 2012.

SANCHES, Regina Fernandes. A Possibilidade da Integralidade. In: Praxis evan-
gélica. N° 18,2011, p. 07. Disponivel em: <http://refidimvirtual.com.br/moodle/
mod/resource/view.php?id=148>. Acesso em: 29 mai. 2012.

. Teologia da missdo integral. Sdo Paulo: Reflexdo, 2009.

SANTANA, Eliude Cristina Castro Pinheiro. Afetividade e aprendizagem sob
uma abordagem psicopedagogica. Universidade Candido Mendes: Rio de Ja-
neiro, 2010. Disponivel em: <http://www.avm.edu.br/docpdf/
monografias_publicadas/t205935.pdf>. Acesso em: 20 out. 2012.

SEGUNDO TIMOTEO. . Barueri: Sociedade Biblica do Brasil, 2011, p.
465-470.

VERAS, Renata da Silva; FERREIRA, Sandra Patricia Ataide. A afetividade na
relagdo professor-aluno e suas implicagdes na aprendizagem, em contexto uni-
versitario. Educar em revista, Curitiba, n. 38, p. 219-235, set/dez. 2010. Editora
UFPR.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

HAZIN, Izabel; FRADE, Cristina; FALCAO, Jorge Tarcisio da Rocha.
Autoestima e desempenho escolar em matematica: contribuicdes tedricas sobre

a problematizagdo das relagdes entre cognigdo e afetividade. Educar, Curitiba,
n. 36, p. 39-54, 2010. Editora UFPR.

GUHUR, Maria de Lourdes Perioto. A manifestacdo da afetividade em sujeitos
jovens e adultos com deficiéncia mental: perspectivas de Wallon e Bakhtin.
Revista brasileira de educagdo especial. Marilia, v. 13, n. 3, set/dez. 2007, p.
381-398.



236  Carla Osmarina Albano Lanza e Marcos Anderson Tedesco

HOCH, Lothar Carlos; ROCCA L, Susana M. (Orgs.) Sofrimento, resiliéncia e
fé: implicagdes para as relagdes de cuidado. 2. ed. Sdo Leopoldo: Sinodal/EST,
2007.

PRICE, J. M. 4 pedagogia de Jesus: o mestre por exceléncia. 3. ed. Rio de
Janeiro: JUERP, 1980.

SANT’ANA, René Simonato; LOOS, Helga; CEBULSKI, Marcia Cristina.
Afetividade, cognic¢ao e educagdo: ensaio acerca da demarcacao de fronteiras
entre os conceitos ¢ a dificuldade de ser do homem. Educar, Curitiba, n. 36, p.
109-124, 2010. Editora UFPR.

SILVA, Katia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da. Competéncia e relacao
teoria/pratica na formagao de professores: em busca da significagdo dos concei-
tos. In. ENCONTRO ESTADUAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO,
2, 2007, Anapolis. Anais... Anapolis: Universidade Federal de Goias, 2007, p.
307-316. Disponivel em: <http://www.ceped.ueg.br/anais/Iledipe/pdfs/
competencia_e_relacao_teoria.pdf> Acesso em: 20 jun. 2013.

SOUZA, Maria Thereza Costa Coelho de. As relagdes entre afetividade e inteli-

géncia no desenvolvimento psicoldgico. Psicologia: teoria e pesquisa. V. 27, n.
2, p. 249-254, abr/jun. 2011.



